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Sprachbildung und demokratische Wissensgesellschaft —
auf dem Weg zu einem Gesamtsprachencurriculum'

1 Sprache und Wissensgesellschaft

Gesellschaften der Moderne werden zu Recht als Wissensgesellschaften qualifiziert. Naturlich
haben alle Gesellschaften ein spezifisches Verhéaltnis zum Wissen. Die Verlagerung von der
Handarbeit zur Kopfarbeit bedeutet fur dieses Verhéltnis aber eine spezifische Entwicklung.
Sie wirkt sich als besondere Herausforderung aus. Wissensweitergabe durch Kopie in der
Praxis reicht nicht mehr aus. Immer gréRRere Teile der Gesellschaft sind eingebunden in die
komplexe Weitergabe und Weiterentwicklung eines Wissens, das nicht einfach in seiner
praktischen Umsetzung aufgeht. Loslésung von der Empraxie, von eben jener auf das

alltagliche Handeln begrenzten Vermittlung, ist fiir Wissensgesellschaften charakteristisch.

Diese Gesellschaften kommen als demokratische Gesellschaften zu sich selbst und ,,auf den
Punkt“. Die allgemeine Teilhabe, die allgemeine Partizipation an den gesellschaftlichen
Prozessen ist in der Demokratie, jedenfalls in deren Idee, ein Grundprinzip der Organisation
des gesellschaftlichen und zugleich des individuellen Lebens. Wir alle wissen, wie weit die
politische Wirklichkeit davon oft — darf man sagen: noch? — entfernt ist. Dennoch: Moderne,
demokratische Wissensgesellschaften sind diesem Prinzip verpflichtet und setzen es in einem
herausgehobenen Stellenwert der Bildungsprozesse fir alle Mitglieder der Gesellschaft
institutionell um. Was als ,allgemeine Schulpflicht“ vor Jahrhunderten begann, ist in
Wabhrheit ein allgemeines Schulrecht. (Dass ,,Recht* und ,,Pflicht* ihre Begriindungskraft und
ihre Attraktivitat gelegentlich wohl vertauschten, hat vielleicht auch mit einer

Verhaltnisbestimmung beider zu tun, die nicht zuletzt auf Immanuel Kants Fassung von Ethik



als Pflichtenlehre und nicht als ,,materiale Wertethik* (Max Scheler; Friedrich Schleiermacher)
zuriickgeht). Fir die Wahrnehmung dieses elementaren Rechtes ist die wiederum elementare
und erste VVoraussetzung die Teilhabe an der gemeinsamen Sprache. Der Sprache kommt eine

gleich mehrfache Schlisselstellung zu:
- fur die gesellschaftliche wie fur die individuelle Identitatshildung;

- fur die Teilhabe am gesellschaftlichen Wissen, an seiner Weiterentwicklung und
Innovation, an seiner Weitergabe und Tradition und an seiner Nutzung; und
schlieBlich

- fur alle komplexen wie einfachen Handlungserfordernisse, die in Kooperation und

Streit angestrebt und umgesetzt werden kénnen und massen.

2 Mancherlei Muttersprachen

Sprache und Wissen haben ein intensives, ja ein inniges Verhaltnis miteinander und
zueinander. Ist eine Teilhabe an der Sprache erst einmal gegeben, so erscheint sie als
selbstverstandlich, ja als das Selbstverstandlichste (berhaupt. Bei der Organisation der
gesellschaftlichen Bildungsprozesse, besonders denen in den ersten beiden Jahrzehnten des
individuellen Lebens, wird die Rolle der Sprache gern arbeitsteilig den Institutionen der
Elementarbildung zugeschrieben - und dazu zahle ich auch die Familie, in der Mehrzahl ihrer
unterschiedlichen Erscheinungsformen. Diese Sprache wird als Muttersprache charakterisiert,
verklart — und eben in Anspruch genommen. Sie wird identifiziert mit der Sprache der
Gesellschaft als ganzer, und diese wird seit zwei Jahrhunderten national interpretiert. Was die
Schule darlber hinaus leistet, ist Verfeinerung, Spezialisierung und Eintubung. Die
Muttersprache, die nationale Sprache wird zum Element in der Stundentafel. Als solches
scheint sie isoliert gegentiber den anderen Spezialgebieten zu sein — ein Irrtum, wie nicht
zuletzt die demographischen Entwicklungen in den meisten europdischen Staaten seit dem
Ende des Zweiten Weltkrieges zeigen. Die einfachen Gleichungen Sprache — Muttersprache —
Nationalsprache greifen immer weniger. Die ,,Muttersprachen® vieler Kinder sind andere als
die, von der so scheinbar selbstverstandlich ausgegangen wurde. Die Sprachwirklichkeit in
modernen Wissensgesellschaften ist in mehreren fraktalen Brechungen eine Wirklichkeit
vieler Sprachen, die miteinander, gegeneinander, manchmal auch durcheinander im Gebrauch

sind. Die Spezialisierung auf Sprache als Muttersprache, als Nationalsprache in einem Fach



,Deutsch”, das neben anderen Fachern — sicher hervorgehoben in seiner Bedeutung wie die

Mathematik, aber doch — nebenherléuft, greift nicht mehr.

Nur allzu lange haben die Bildungswissenschaften davor die Augen verschlossen. Die
Teilhabe an der Sprache als Teilhabe an der Voraussetzung fur nahezu jede
Wissensaneignung straft diese Arbeitsteilung Ligen. Eine durchgéngige Sprachbildung ist
unabdingbar, soll die Teilhabe am gesellschaftlichen Wissen fur moglichst viele, ja idealiter
fiir alle, Wirklichkeit werden. Auf den Punkt gebracht wurde dies spat. In die padagogische
Praxis umgesetzt wird es jetzt — in vielen kleinen Schritten, Schritten, die nicht ohne Mihe
sind, weil sie ein anderes Denken erfordern. Das sagt sich leicht, und tut sich schwer. Die
Umwalzungen im Denken tber Schule (und die anderen Bildungseinrichtungen), in Bezug auf
Bildung und in Bezug auf die Eroffnung neuer Perspektiven fur die zuklnftige Generation

sind erheblich, und sie sind nur allzu oft verunsichernd.

Sprachteilhabe ist erste Voraussetzung fur Wissensteilhabe. Wissensteilhabe ist konkrete
Form und Praxis von Bildung. Bildung ist VVoraussetzung fir das Gelingen demokratischer
Gesellschaften. Grundprinzip von Bildung ist die gezielte Offenheit fiir Innovation im Denken
und im Handeln, um das, was als Ziel erkannt, als Prinzip benannt und als Aufgabe présent ist,
zu realisieren. Der Zusammenhang von Sprache, Denken, Wissen und gesellschaftlichem
Handeln ist komplex — aber er ist umsetzbar. Die Institution Schule hat daran und darin einen

zentralen Auftrag.

3 Sprache anders denken

Sprache tritt in der komplexen Welt von heute nicht mehr einfach im Singular auf. Das heil3t:
Die Gleichsetzung von allem, was Sprache an sich und in sich ausmacht, mit der einen
konkreten Sprache, die nationalstaatlich legitimiert ist, diese Gleichsetzung funktioniert nicht
mehr. (Vielleicht hat sie auch nie wirklich funktioniert, waren doch die Erscheinungen der
inneren Mehrsprachigkeit, von Dialekten, Regionalsprachen und der tberkuppelnden, sie
Uberdachenden Nationalsprache ohnehin komplexer, als die monolinguale Verabsolutierung
es nahelegte und dann unterstellte.) Die Migrationsprozesse bringen — und historisch gesehen,
kann man sagen: erneut — unterschiedliche Sprachen miteinander in Kontakt, indem sie
unterschiedliche Sprecherinnen und Sprecher miteinander in Kontakt bringen. Dies geschieht
heute im Rahmen demokratischer Gesellschaften. Die simple Bestreitung, die simple
Negierung jener Sprachen, die nicht Ausdruck der herrschenden Sprache sind, gelingt nicht



mehr. Fir solche Bestreitungen gab es und gibt es noch immer zahlreiche Beispiele,
beginnend mit der Abwertung des Gebrabbels der Sprachen der Sklaven als ,brrbrr, als
barbarisch, bis hin zur Abwertung von deren Nachfolgern als Non-standard Negro English

oder auch als Ruhrgebiets-Polnisch.

Die Partizipation an der nationalen Sprache als Distinktionsgewinn und als soziale
Auszeichnung und damit eine elitare Interpretation von Bildung stehen im Widerspruch zu
den Zielen einer demokratischen Wissensgesellschaft. Dies freilich kann zu dem Trugschluss
fiihren, es komme auf Sprache nicht so an. Im Gegenteil: Die Devise lautet: Teilhabe an
Sprache und Sprachlichkeit fiur moglichst viele; dies ist vielleicht eine der stirksten

Herausforderungen der neuen Situation.

Mehrsprachigkeit erfordert ein neues, ein anderes Sprachdenken. Die Wirde der Sprache der
Kinder, aller Kinder in den Schulen, erféhrt ihre Anerkennung erst, indem Sprache in der
Vielfalt ihrer Auspragungen, eben als Sprachen, anerkannt und bildungspraktisch umgesetzt
wird. Es geht eben nicht darum (um eine mathematische Metapher zu wéhlen), ,,alle Fiinfe
gerade sein“ zu lassen. Nein, es geht genau darum, Teilhabe an dem, was die
Nationalsprachen an Sprachentwicklung ermdglicht und als Ressourcen zur Verfligung
gestellt haben, fir alle zustande zu bringen; und es geht darum, in der multiplen
Sprachlichkeit der Gegenwart eine Kultur der Anerkennung ohne einen Verzicht auf je eigene
Identitdten zu ermoglichen. Dies ist Aufgabe einer alltagstauglichen Hermeneutik.
Wahrscheinlich verdient sie es, zu einem Kernkonzept zukinftiger Sprachbildung als

Sprachenbildung zu werden.

4 Bildungsreform

Das, was ich eben ausgefuhrt habe, mag sich vielleicht etwas abstrakt anhoren; das aber ist es
nicht. Es ist vielmehr sehr konkret und bedeutet Revision und Veranderung, Offnung von
Konzepten, die uns viel wert sind, weil sie es lange waren. Diese Konzepte gilt es zu
uberflhren in eine schulische wie vorschulische wie nachschulische Bildungsstruktur, in der
Sprache, Sprachen und Sprachlichkeit einen verdnderten Stellenwert gewinnen im

Gesamtaufbau des Curriculums.

Verénderungen im Denken sind dann leicht, wenn die Einsicht in die Notwendigkeit dieser

Veranderungen gelingt. Solche Einsicht kann beférdert werden, indem die Strukturen in



Beziehung gesetzt werden zu den Herausforderungen, von denen her sie ihre Veranderungen
erfahren. Eben das ist Aufgabe jener Teile des politischen Prozesses, die mit dem Ausdruck
»Verwaltung® vielleicht ein wenig in der Gefahr stehen, Assoziationen fehlzuleiten. Die
Realitét einer Bildungsverwaltung kann freilich auch anders interpretiert werden: indem die
Aufgaben des Tages, die Aufgaben der Zeit als solche identifiziert und umgesetzt werden.
Das, was zu Beginn des 19. Jahrhunderts in Preuf3en beispielgebend exemplarisch gelang (und
dann freilich in der ersten Halfte des 20. Jahrhunderts auch exemplarisch misslang) —, eine
Bildungsreform von zundchst gar nicht ganz absehbarer Tragweite, konnte auch als ein
Beispiel gesehen werden, das heute nach Nachahmung ruft und Anregung sein kann. Eine
gliickliche Kooperation von Einsicht in das, was gesellschaftlich erforderlich ist, und Mut,
diese Einsicht in institutionsfahige Folgen und prinzipiengeleitete Taten umzusetzen, eine
solche gluckliche Kooperation kann es — das zeigt das Beispiel — durchaus geben. Das spétere
Misslingen freilich kann zugleich als Warnung fir die Gefdhrdung der Umsetzung von
Reformprozessen gelten; es kann verdeutlichen, was es zu vermeiden gilt: Perspektivenverlust
und Kleinmut. Eines der wichtigsten Hindernisse fir das Gelingen ist es, wenn die
Erfordernisse des Tages die Perspektiven verkirzen und, ja, leider, wenn diese Erfordernisse
des Tages sich bildungsékonomisch und damit finanzpolitisch gegenuber dem durchsetzen,
was die Erfordernisse der Zeit sind.

5 FOderale Tropfen auf dem heif3en Stein

Die vergangenen 30 Jahre sind in der vielféaltigen deutschen Bildungslandschaft dadurch
gekennzeichnet, dass die sprachliche Qualifizierung zunédchst der Kinder der neuen Migration
erkannt und durch eine Reihe von Projekten und von MalRnahmen angegangen wurde — dies
alles freilich nur allzu oft in der Form von Modellprojekten, die — bezogen auf die Aufgabe
und ihre Komplexitat — zu sporadisch sind und zu punktuell, gerade auch bedingt durch die
Vielfalt der Bildungslandschaft, zu isoliert und unvermittelt. Viel Engagement wurde
ausgelost und wurde ,,verbrannt”. Die stillschweigende Hoffnung der Haushilter, diese
Aufgabe werde sich von selbst erledigen, werde sich verfliichtigen, war Hintergrund und
Untergrund gegeniber einer Sicht, die den grundlegenden Charakter der erforderlichen
didaktischen Innovation verkannte. Spatestens zu Beginn des neuen Jahrhunderts war deutlich,

dass so die Problematiken der sprachlichen Qualifizierung nicht zu bearbeiten sein wirden.

Zugleich  wurde  zunehmend deutlich:  Sprachliche  Qualifizierung ist eine

Bildungsnotwendigkeit, die weit mehr Kinder betrifft als die Kinder aus migrantischen
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Zusammenhdangen. AuBerdem wurde deutlich, dass die vielfaltigen ad-hoc-MaRnahmen zu
keinem dauerhaften Erfolg befahigen.

Dies alles ereignet sich auf dem Hintergrund einer verschérften gesellschaftlichen
Ausarbeitung eines bildungspolitischen Grunddilemmas der deutschen
Verfassungswirklichkeit, eines Dilemmas, das zu einer immer scharferen Arbeitsteilung
zwischen den 16 souverénen Staaten und ihrer Féderation beitrug — einer Arbeitsteilung vor
allem in Sachen Finanzen. Die ,,Kulturhoheit* als Souverdnitdtsgarant fiir diese Lander und
die praktischen legislativen und administrativen Probleme der Bund-Lander-Zusammenarbeit
konkretisierte sich bis zu jener Auflosung der Kooperation gerade auch mit Blick auf die
Frage der sprachlichen Qualifizierung.

Fur die Migrantenpopulationen, die biographisch jenseits der Beschulungsgrenze dringenden
Bedarf haben an Sprachaneignung des Landes, in dem sie leben, ergriff der Bund eine
Initiative, die etatisiert ist und im Zuwanderungsgesetz und der Integrationsverordnung eine
rechtliche Grundlage fand. Fur die vorschulische und die schulische sprachliche
Qualifizierung verblieb die Verantwortung bei den einzelnen Landern. Das letzte gemeinsame
Bund-L&nder-Projekt setzte noch einmal Zeichen der Mdglichkeit und damit der Hoffnung fir
ein kooperatives Fortschreiten: das BLK-Projekt ForMig. Dessen Ergebnisse mussten nach
dem Auslaufen der Projektzeit gesichert werden. Einige wenige Lander, darunter Berlin oder
Sachsen, haben die Chancen, die dies bedeutet, z. B. als , ForMig-Transfer” ergriffen. Die
Schwerpunkte von ForMig verlagerten sich darin hin auf die schulische Qualifizierung,
nachdem zuné&chst durchaus auch der Elementarbereich zentrales Aufgabenfeld des Projektes

war.

Durchgangigkeit der sprachlichen Qualifizierung wird als Ziel erkannt und angestrebt. Andere

Lander wie Baden-Wiirttemberg oder Bayern arbeiten parallel und mit je eigenen Ansétzen.

6 Grundlagenforschung

In der ForMig-Arbeit wurde ein weiteres Mal schnell deutlich, dass es an allen Ecken und
Enden an Grundlagenforschung fehlt. Auch hier arbeitet der Bund durch eine Reihe grolerer
Projektzusammenhénge. Auch hier ist die Arbeit durch Briiche, Zufalligkeiten und nicht
immer ganz zu verstehende Kontingenzen bestimmt. Die Expertisen im Bereich der Kkritischen

Analyse von Verfahren zur Sprachstandsfeststellung machten sowohl in NRW (Fried) wie auf



Bundesebene (Expertise I, PROSA) deutlich, welcher analytische Forschungsbedarf besteht,
um Uber impressionistische Erkenntnisse hinauszukommen. Die beteiligten Disziplinen
Linguistik, Fachdidaktik, besonders Deutschdidaktik, Erziehungswissenschaft und
Psychologie sind durch unterschiedliche Prinzipien und Methoden und durch sehr
uneinheitliche Kenntnisstande gekennzeichnet. Die disziplindre Zersplitterung des
Erkenntnisgegenstandes erfordert eine Gemeinsamkeit der Arbeit, die wahrscheinlich nur in
Gestalt eines nationalen Forschungsprogramms wirklich angegangen werden kann, eines
Programms, das sozusagen staatsvertraglich zwischen den 17 Partnern ausgearbeitet und
grundgelegt wird. Eine Form daflr konnte etwa ein Leibniz-Institut sein. (Die Bund-L&ander-
Vereinbarung BiSS hat von ihrer Zielsetzung sehr viel engere Aufgaben und Mdglichkeiten -
was die in den Bildungsverwaltungen dafir Verantwortlichen sich nicht immer vor Augen zu

halten scheinen.)

Alle Untersuchung zur Sprachaneignung ist auf Langzeitperspektiven angewiesen. Das, was
wirkt, auch nur das, was sich auswirkt, dies alles ist nur in Langzeituntersuchungen wirklich
solide zu bestimmen. Eine nationale Anstrengung erfordert Kooperation der Verantwortlichen,

erfordert Kooperation Uber die Zustandigkeitsgrenzen hinweg. Das tut sich nicht leicht.

7 Verstandige Vorgriffe, reflexive Revisionen, systemische Entwicklungen

Bildungsverwaltung und schulische Praxis geschehen im jeweiligen Jetzt. Wissenschaftliche
Analyse braucht einen langen Atem. Das ist ein schwer bearbeitbarer, geschweige denn
auflosbarer Widerspruch. Ein Problem, eine Problemkonstellation zu erkennen, ist eine groRe
Aufgabe fur die Politik, eine Aufgabe, die umso groRer ist, je mehr die Problemkonstellation
tber Uberkommene Denkbilder und Konzepte hinausweist. Sprachbildung ist eine solche
Konstellation. Praktisches Regierungshandeln wie dessen Umsetzung im institutionellen
Handeln derjenigen Einrichtungen, in denen Sprache und Sprachbildung vermittelt werden,
stehen vor der fast unlésbaren Aufgabe, dass Uber die verldsslichen Erkenntnisse hinaus
Vorgriffe auf zuklnftige Erkenntnisse gemacht werden missen, aus denen
Handlungsmaximen und praktisches Handeln abgeleitet werden. Das Jetzt verlangt Losungen
auch dort, wo es noch keine Ldsungen gibt. Politisches Handeln wird so fast notwendig zu
Risikohandeln. Angesichts einer solchen Situation sind drei Aspekte wichtig, drei
Vorsichtsmaliregeln angebracht: erstens: Die Szenarien, fur die die Handlungsmaximen
entwickelt werden, sind als vorldufige bewusst zu halten; zweitens: Die Wirksamkeit der

Handlungsmaximen in der Praxis bedarf kontinuierlicher und mit dem Handeln selbst
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enggefihrter Analyse. Die Maximen stehen verstarkt unter den Bedingungen ihrer
Revidierbarkeit; drittens: Die Handlungsmaximen und die aus ihnen folgende Praxis sind nur

systemisch zu entwickeln. Das ist vor allem eine Aufgabe der Synchronisierung.

Alle drei Aspekte verlangen in einem verstarkten Umfang von Bildungspolitik etwas, was
Politik insgesamt kennzeichnen sollte: Reflexivitat. In Bezug auf die Bildungspolitik kann von
ihr schwerlich abgesehen werden. ,,Revidierbarkeit™, das heift allerdings nicht Inflation von
immer neuen Reformen und Reformen der Reformen, das heifl3t nicht heute hii und morgen
hott. Es geht vielmehr gerade um jenen Prazisionsgewinn, der politisches Handeln auf dem
Gebiet der Bildung durch seine eigene Reflexivitdt aus den Rotationen partieller und
partialisierter Reformaktionen herausfuhrt. Wissenschaftlich beratene Politik vermag
insbesondere dann zu besseren Lésungen zu fiihren, wenn jene Beratung selbst Kontinuitét,
Uberblick und Systematizitat aufweist. Gute Absichten haben leider eine Tendenz, zu
institutioneller  Kurzsicht zu werden. Politik steht unter einem kontinuierlichen
Leistungsdruck. Jede Wahl veréndert die Bedingungen des politischen Handelns. Die
Legislatur als Rahmen setzt sich um in immer Kkurzfristigere Handlungsvorgaben.
Verantwortungsvolle Politik tut das lhre, um sich solchem Handlungsdruck nicht auszusetzen.

Verlassliche Losungen sind populistisch nicht zu gewinnen.

Zunehmend gerat im Rahmen der Jagd nach Drittmittelfinanzierungen auch die Wissenschaft
unter derartige Zwange. Beides bekommt der Sache nicht, bekommt weder der Gewinnung

verlasslicher Erkenntnisse noch der Entwicklung verlasslicher Praxis.

Eigenverantwortliches Handeln vermag die Bildungsherausforderungen der Zukunft
anzunehmen und als Ermdglichung von Zukunft umzusetzen. Es kann diese
Herausforderungen aber auch verfehlen oder in allzu kleinschrittigen ,,Reformen* zermahlen,
die sich schneller abldsen, als die Schulkonferenzen es auch nur anzugehen vermdchten.
Solches eigenverantwortliches Handeln ist eine schwere Aufgabe — und eine wunderbare
Chance. Jedes der sechzehn L&nder hat diese Chance, denn jedes ist bildungspolitisch

souveran.



8 Von ,DaZ* zur ,,Sprachbildung*

Mit Beginn des neuen, des 21. Jahrhunderts wird unabweisbar evident: Die sprachliche
Qualifizierung in den Schulen erfordert eine deutlich groflere Aufmerksamkeit und eine
deutlich groRere Anstrengung. Drei Phasen der bildungspolitischen Bewusstwerdung haben

dabei in ihren programmatischen Termini Ausdruck gefunden:
— Deutsch als Zweitsprache
— Sprachférderung fir bildungsferne Schichten
— von der Sprachférderung zur Sprachbildung

Im Prozess der zunehmenden Bewusstwerdung der ganzen Thematik wird jedenfalls teilweise
zugleich das, was zuvor bereits erkannt war, in ein neues Stadium mit hineingenommen, und
dieser Prozess dauert an. Besonders der Ubergang von den Konzepten der Sprachforderung
hin zur konsequenten Thematisierung von durchgéngiger Sprachbildung erweist sich als

zentral dafir, die sprachlichen Herausforderungen anzunehmen.

Dadurch verlieren die friheren Erkenntnisse nicht an Wert, im Gegenteil: Sie werden in die
neue, umfassendere Sicht und Einsicht uberfiihrt. Es wére ganz verkehrt, das, was mit
Deutsch als Zweitsprache bezeichnet wird, fir die Kinder und Jugendlichen, die die
Mehrsprachigkeit in den monolingualen Habitus der Schule einbringen, aus dem Blick zu
verlieren oder gar flr obsolet zu erklaren. Diese Gefahr besteht durchaus — ahnlich, wie es
eine Gefahr ist, dass mit dem groRen Vorhaben der Umsetzung von Inklusion die sprachliche
Qualifizierung dieser Schulergruppen in der Reformrotation an den Rand gerédt. Die
Sprachfdrderung fir jenes Drittel der Schiillerpopulation — oder sind es gar jene zwei Fiinftel
oder jene Halfte? — kann ebenso wenig aus dem Blick geraten, wenn der Schritt von der
Sprachfoérderung zur Sprachbildung gemacht wird. Ganz im Gegenteil. Sprachbildung als
Programm, Sprachbildung als ein Kernziel der Bildungsprozesse in der Schule, verlangt
genau Sprachforderung fiir die, die ihrer bedurfen, verlangt Deutsch als Zweitsprache fir die,
die spezifischen Unterricht auf dem Hintergrund anderer Muttersprachen nétig haben, additiv
oder innerhalb des Unterrichts durch geeignete pédagogisch-methodische Malinahmen,
verlangt ein passgenaues Eingehen auf die Situation der Seiteneinsteigerinnen. Sprachbildung
insgesamt verlangt ein genaueres Hinsehen, ein genaueres Hinhoren. Die individuelle

Forderung  nach  den Mal3gaben und Maoglichkeiten bereits  erreichter



Sprachaneignungsprozesse und Sprachaneignungsstufen wird zu jenen Bildungserfolgen
fihren, auf die die demokratische Wissensgesellschaft angewiesen ist.

9 Gleichzeitigkeit der Aufgaben, Synchronisierung des Handelns

Die Handlungserfordernisse fur die Bildungspolitik und fur die Bildungsinstitutionen bilden
ein ganzes Bundel von Aufgaben. Diese lassen sich sachlich in einer begriindeten Reihenfolge
anordnen. Faktisch hingegen stellen sie sich gleichzeitig. Darin liegt ein nicht unerhebliches
Problem, ein Problem, so war oben (Abschn. 7) gesagt worden, das ein systemisches Handeln
erfordert. Die faktische Gleichzeitigkeit wird, als Aufgabe formuliert, eine Aufgabe der
Synchronisierung. Wird ein Nacheinander in der Sache als faktisch Gleichzeitiges
wahrgenommen und zu Zielen des institutionellen Handelns umgesetzt, wird es fast
notwendig zu Verschiebungen kommen und zu Tétigkeiten, deren Voraussetzungen noch gar

nicht gegeben sind.

10 Gesamtsprachencurriculum und Sprachsensibilisierung

Welche Faktoren sind im Einzelnen im Spiel? Fir das institutionelle Handeln der Schule
bedarf es eines Personals, das Sprachbildung als zentrales curriculares Ziel erkennt und
umsetzt. Dies hat Konsequenzen fur die innerschulische Facher- und Arbeitsteilung.
Sprachbildung ist eine Aufgabe fur alle Facher. Dies tendiert hin auf das Ziel eines
Sprachencurriculums fur die Schule als ganze. Die Vorwegnahmen, die Antizipationen, die
dafiir moglich sind, erfordern eine Neubewertung der Téatigkeit der Lehrenden — zu allererst
fir sie selbst und bei ihnen selbst. Zur zentralen Aufgabe wird eine substantielle
Sprachsensibilisierung. Die ergibt sich nicht von allein. Sprachsensibler Unterricht greift in
die schulische Organisation ein. Es bedarf der Multiplikatoren, die in den Kollegien zur
Sprachsensibilisierung beitragen, die zu ihr hinfuhren kdnnen. Diese Kolleginnen selbst
bendtigen eine Erweiterung ihrer sprachbezogenen Kenntnisse, sie brauchen Fortbildung, und
die Fortbildung bendtigt Zeit fur die Umsetzung in neue Praxis. Schulorganisatorisch
verlangen die Aufgaben der durchgangigen Sprachbildung bei gleichzeitiger
Individualisierung von Forderung und Herausforderung der einzelnen Schiler und
Schilerinnen Ressourcen der Zeit und des Raumes. Die methodischen Umbrtiche der letzten
Jahre stellen glnstige Voraussetzungen dafir dar, sie konnen weiterentwickelt und
systematisiert werden. Ein neuer Stellenwert von Sprache und Sprachen bei der Bestimmung

der Ausbildungs- wie der Bildungsziele von Schule lasst sich in einer curricularen
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Entwicklung abbilden. Ein Gesamtsprachencurriculum gibt der Sprachbildung den
angemessenen Raum im Gesamt der Bildungsziele und ermdglicht der einzelnen Schule
spezifische Profilbildungen. Facher- bzw. fachgruppen-ibergreifende Fortbildung erméglicht
die verstarkte Umsetzung und Verallgemeinerung gewonnener Erkenntnisse exemplarischen
Gelingens und die Bestimmung der Desiderate fiir die weitere Entwicklung. Die Blindelungen
der verschiedenen Mafinahmen lassen sich als Teil reflexiver Praxis sehr direkt und basisnah
fiir die Beteiligten und Uber ihren Kreis hinaus nutzen. Die zukinftige Lehrerbildung bietet
die Mdglichkeit, junge Kolleglnnen fiir die Schulen zu gewinnen, die bereits in ihrem
Studium und in den damit verbundenen Praxisphasen jene sprachliche Sensibilisierung
erfahren haben, die ihr schulisches sprachliches Handeln anleiten kann. VVon der Ausbildung
der Lehrenden ber die Fortbildung der in den Schulen Tatigen bis hin zu den institutionellen
Konsequenzen von Schulleitung der verschiedenen Ebenen ergeben sich Mdglichkeiten, die

sprachliche Qualifizierung der Kinder und Jugendlichen systematisch weiterzuentwickeln.

Jedes Bundesland als souverdner Bildungstrager kann Schwerpunkte setzen, die zugleich dazu
beitragen, die Forschung zu den Prozessen der Sprachaneignung, zu den
Evaluierungsverfahren (und besonders zu den direkt einsetzbaren und umsetzbaren) und zu

den Langzeitwirkungen der schulischen Praxis voranzutreiben.

Zukunftige Sprachbildung verlangt eine Sensibilisierung fir diesen Bereich in der Politik und
insbesondere in der Haushaltspolitik. Einzelne Lander wenden zum Teil erhebliche Mittel auf,
um die sprachliche Qualifizierung zu optimieren. Eine systematische Evaluierung des
Einsatzes dieser Mittel und seiner Effekte ist fir alle Beteiligten von hoher Prioritit und
Bedeutung.

Schulisches Handeln ist institutionelles Handeln. Institutionelles Handeln wird wesentlich von
den Rahmenbedingungen bestimmt, die fur es gelten. Damit institutionelles Handeln
verbessert, damit es optimiert werden kann, ist es einzubinden in die reflexiven Prozesse, die
fur die drei Handlungsmaximen oben benannt wurden. Institutionelles Handeln I&sst sich
steuern in der gemeinsamen Kooperation derer, die die Verantwortung daflr tragen. Damit
dies in einer effizienten und fiir alle Beteiligten forderlichen Weise geschehen kann, ist eine
Bundelung und Koordinierung der vielfaltigen Aktivitaten zur Sprachbildung sinnvoll. Dafir
ist ein nationales Kompetenzzentrum geeignet. Es hat Forschungsaufgaben, Monitor-
Aufgaben und Vermittlungsaufgaben. Es sollte politik-unabhdngig sein, aber auf die
Verénderung von Politik hin gerichtet sein.
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Vorléaufer dafur gibt es. Die zivilgesellschaftliche Arbeit grol3er Stiftungen leistet bereits jetzt
— zum Teil weitreichende — Beitrdge, so etwa die Mercator-Stiftung, deren Forderschwerpunkt
Integration seit mehreren Jahrzehnten und mehrfach bedeutende AnstéRRe gegeben hat. In der
Strukturentwicklung von proDaZ an der Universitdt Duisburg-Essen und des Mercator-
Instituts an der Universitat zu Koln leistet es Uber das Bundesland Nordrhein-Westfalen
hinaus breit ausstrahlende Beitrage, die exemplarisch und attraktiv fur die Aktivitaten in
anderen Bundesldndern sind. Andere Stiftungen, so die ,,Polytechnische Gesellschaft” in
Frankfurt am Main, leisten in Rahmen ihrer Stiftungszwecke ahnliche Beitrdge. Auf die
Dauer freilich kann die gesamtgesellschaftliche Verantwortung, um die es bei der
Sprachbildung in der demokratischen Wissensgesellschaft geht, nicht von solchem
Engagement allein getragen werden. Die Lé&nder, die in der Bundesrepublik foderal
zusammengeschlossen sind, und dieser foderale Verbund als ganzer, als Gesamtstaat, sind
gefordert und gefragt. Die anstehenden Reformen des Verhaltnisses von Landern und Bund
bieten eine auBergewohnliche - und eine uberféllige - Chance fir die Entwicklung
leistungsfahiger Strukturen fiir eine sprachliche Bildung, die das Ihre fiir die Bewaltigung der
Herausforderungen einer Gesellschaft leistet, die durch Migration, Mehrsprachigkeit und

Toleranzbedarf geprégt ist.

Die Sprachaneignung ist letztlich die Sache der Kinder und Jugendlichen selbst. Die
Bildungsinstitutionen kénnen ihnen dabei helfen. Sie kénnen Hindernisse fir die Kinder und
Jugendlichen beseitigen. Frustrationen kénnen aus dem Weg geraumt werden. Die Last des
Lernens kann in ein sinnvolles Verhdltnis zur Lust des Lernens gebracht werden.
Sprachaneignung ist mehr als das Verfugen tber Worter und Sétze. Sprachaneignung ist das
Gewinnen eines Arsenals von Handlungsressourcen. Unterschiedliche Basisqualifikationen
des sprachlichen Handelns werden miteinander ausgebildet und entwickelt und werden so
etwas, woran und wodurch die Kinder und Jugendlichen sich selbst als kompetent Handelnde
erfahren. So sich selbst ausrustend fiir ihre eigene Biographie, erhalten sie Zugang zu den
Moglichkeiten, die die demokratische Wissensgesellschaft im Prinzip fur alle bietet und

vorhalt.

"Der Text greift auf Uberlegungen zuriick, die bei Gelegenheit der Verabschiedung Ulrike Grassaus, einer
Pionierin der Sprachbildung im Land Berlin und dariiber hinaus, im Dezember 2014 in der Senatsverwaltung fiir
Bildung, Jugend und Wissenschaft Berlin vorgetragen wurden.
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