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Implementierung von Sprachforderaspekten in ein Konzept
zur Forderung mathematischer Kompetenzen im Elementarbereich

— am Beispiel Mina und der Maulwurf*

. Beweggriinde fiir eine Unterstiitzung der sprachlichen Entwicklung
im Elementarbereich

Die Ergebnisse der Vergleichsstudien PISA und IGLU haben mehr als deutlich gezeigt, dass Kinder und
Jugendliche mit Migrationshintergrund die gréBten Verlierer im deutschen Bildungssystem sind.’
Eine Schlusselrolle kommt dabei der deutschen Sprache zu. Die Ergebnisse von PISA 2003 zeigten,
dass sowohl die Leseleistungen als auch die mathematischen Fahigkeiten schlechter ausfallen, wenn
die Familiensprache nicht Deutsch ist.> Da Bildungsinstitutionen wie Kindertageseinrichtungen und
Schulen eine groRe Relevanz fiir die Sprachvermittlung haben, wurde als Konsequenz 2004 ein
»Gemeinsamer Rahmen der Lander fur die friihe Bildung in Kindertageseinrichtungen® durch die
Kultusministerkonferenz verabschiedet, wodurch die Sprachbildung und -férderung im Hinblick auf
die Erzdhl- und Schriftkultur (Literalitat) gesetzlich verankert ist.

Die friihzeitige Sprachvermittlung in den Blick zu nehmen, ist aus wissenschaftlicher Perspektive von
zentraler Bedeutung.*

Eine Studie der Bertelsmann Stiftung zeigt, dass bei Migrantenkindern, die spatestens im Alter von
zwei Jahren eine Einrichtung frihkindlicher Bildung besucht haben, die statistische Wahrscheinlich-
keit um 55,6 Prozent steigt, spater auf ein Gymnasium zu gehen.’ Eine wissenschaftliche
Auseinandersetzung mit dem Spracherwerb zeigt, wie sinnvoll der friihe Kontakt zur deutschen
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4AIIerdings ist die ausschlieBliche Fokussierung auf die frihkindliche Phase problematisch, da es darum gehen muss, alle
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Bildungseinrichtungen und in allen Fachern zu etablieren.
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Sprache ist. Beim ungesteuerten Spracherwerb ist der sprachliche Input einer der entscheidenden
Faktoren fiir einen erfolgreichen Erwerb:

»,Das Gehirn des Menschen ist in der friihen Kindheit darauf eingestellt, auf allen
Ebenen der Sprache Muster zu entdecken und Regeln zu bilden. Dazu bedarf es [...]
eines regelmaRigen, variationsreichen und zugleich sehr spezifischen Sprach-
angebots.“®

Militzer et al. betonen die Auswirkung des haufigen Auftretens von Sprachstrukturen, denn , je ofter
eine bestimmte Satzstruktur oder Wortklasse auftritt, desto eher kann sie vom Kind (ibernommen
werden”.” Entscheidend sind folglich die Qualitat, d. h. einerseits die Richtigkeit und andererseits die
Varianz des Inputs, sowie die Quantitat des Sprachkontakts, d.h. die Anzahl der Stunden, in denen
Kinder Deutsch hoéren. Diese Erkenntnisse stehen im Widerspruch zu Daten (ber die reale
Kindergartensituation von Kindern mit Migrationshintergrund. In der Gruppe der Drei- bis Sechs-
jahrigen sind 95,6 Prozent der Kinder ohne Migrationshintergrund und nur 83,6 Prozent mit
Migrationshintergrund in einer Einrichtung angemeldet. Besonders auffillig sind die Werte in der
Gruppe der Kinder bis drei Jahren, bei der ein Besuch von Migrantenkindern nur halb so haufig ist
wie bei Kindern ohne Migrationshintergrund.® Diese Situation ist sehr bedauerlich, da Kinder gerade
in jungem Alter besonders sprachsensibel sind.

,Fur viele Aspekte des Zweitspracherwerbs unter natirlichen Bedingungen gilt: Je
friher, desto besser. Je jlinger Kinder sind, desto groRer ist die Wahrscheinlichkeit,
dass sie auf angeborene Erwerbsmechanismen zuriickgreifen konnen, die auch den
Erstspracherwerb erfolgreich machen.?

Erschwerend kommt hinzu, dass im Elementarbereich noch starker als im Schulsystem eine Segre-
gation zu verzeichnen ist. Uber 30 Prozent der Kinder, deren Familiensprache nicht Deutsch ist, be-
suchen eine Einrichtung, in der 50 Prozent der Kinder und mehr ebenfalls nicht Deutsch zu Hause
sprechen.’® Folglich bekommen genau die Kinder, fir die ein qualitativ und quantitativ hochwertiger,
deutschsprachiger Input besonders hilfreich ware, einen oft zu geringen und teilweise fehlerhaften
Input.

. Modifizierung und Erweiterung der Mathematikfordergeschichten
zur Unterstiitzung des natiirlichen Spracherwerbs des Deutschen

Mit dem Ziel, eine integrative Forderung mathematischer und sprachlicher Inhalte zu ermdglichen,
entstand die Idee, das fir den Elementarbereich konzipierte Bilderbuch zur Foérderung
mathematischer Kompetenzen Mina und der Maulwurf** durch Sprachelemente zu erweitern und so
einen addquaten Input zu schaffen, der den impliziten Spracherwerb unterstiitzt. Das Medium
Bilderbuch bietet sich hierfiir besonders an, da zum einen die Erweiterung der Literalitat geférdert
wird, zum anderen Erzieher stark vorstrukturierte Materialien zur Sprachvermittlung an die Hand
bekommen. Die Zielgruppe des kombinierten Werks sind bilingual aufwachsende Kinder sowie
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Kinder, deren Familiensprache nicht Deutsch ist und die Deutsch sukzessiv im Kindergarten
erwerben. Als erster Entwurf wurden zehn Geschichten bearbeitet.

1.1 Ausgewadhlte Aspekte zur sprachlichen Unterstiitzung

Die Morphosyntax bildet den sprachlichen Férderschwerpunkt der Geschichten. Morphosyntaktische
Strukturen sind grundlegend fiir die Ausbildung einer sprachlichen Kompetenz.

,Der morphosyntaktischen Entwicklung kommt bei der Sprachentwicklung eine
Schlisselrolle zu. Grammatikkompetenz befdhigt uns, Satze einer Sprache zu
verstehen und zu produzieren.“*

Darliber hinaus wurde mehrfach belegt, dass im Bereich der Syntax auch im Alter von drei bis vier,
teilweise auch finf Jahren noch auf Erwerbsmechanismen des Erstspracherwerbs zuriickgegriffen
werden kann."

Die Entscheidung, welche morphosyntaktischen Férderaspekte in den Geschichten berlicksichtigt
werden, wurde in Anlehnung an erwerbstheoretische Erkenntnisse getroffen. Kaltenbacher und
Klages stellen erhebliche Erwerbsprobleme bei raumlichen Prapositionen fest.'® Erkennbare
Lernerstrategien sind die Ubergeneralisierung unspezifischer Prapositionen wie bei, in und auf oder
die Vermeidung von Pradpositionen. Mogliche Ursachen sehen Kaltenbacher und Klages in diver-
genten Versprachlichungen und Raumkonzepten der/weiterer Erstsprache/n, die zu einem kogni-
tiven Konflikt flihren kénnen.

Ein weiterer Schwierigkeitsbereich ist der Erwerb des Genus- und Kasusystems, das im
Erwerbsprozess durch seine mangelnde Transparenz Probleme bereitet. Kaltenbacher und Klages
zufolge zeigen zweisprachig aufwachsende Kinder Probleme beim Aufbau des Genussystems (des
grammatischen Geschlechts).”” Es folgt der Aufbau eines Kasussystems, ohne eine vollstindige
Bericksichtigung der Genusdifferenzierung, so dass das Kasusparadigma beziiglich des Genus
unterspezifiziert ist (im Akkusativ: den Hund (M.), die Katze (F.) und *die Pferd (N.) anstatt das Pferd).
Besonders die Differenzierung zwischen Akkusativ und Dativ zu erkennen, ist eine zu lGberwindende
Hirde im Erwerbsprozess. Dies ist auf die geringe Salienz*® auf klanglicher Ebene in mannlichen und
sachlichen Formen zurtickzufiihren (dem/den, einem/einen), der Polyfunktionalitéit17 von Artikeln wie
beispielsweise der Artikel den, der sowohl Dativ (Pl.) als auch Akkusativ (M. Sg.) darstellen kann.
Darlber hinaus gibt es Prapositionen, die sowohl den Dativ als auch den Akkusativ fihren kdnnen,
abhangig davon, ob es sich um Orts- oder Richtungsangaben handelt (Dativ: auf dem Stuhl und
Akkusativ: auf den Stuhl).

Ein weiterer Erwerbsaspekt, dessen sprachliche Unterstiitzung lohnenswert erscheint, ist das Plural-
system des Deutschen, das aufgrund von funf verschiedenen Pluralendungen (-e, -er, -en, -s, -@) und
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der Umlautung (Buch > Biicher) komplex ist. Sowohl die Einordnung der Substantive zu einem
Pluraltyp als auch das Auftreten der Umlautung folgen nur sehr eingeschrankt Regularitaten.

Im Bereich der Verbstellung konnte durch mehrere aktuelle Studien gezeigt werden, dass in der
friihen Kindheit die Erwerbssequenzen von bilingualen und friihen Zweitsprachenlernenden denen
der Monolingualen gleichen. Somit sind bei der Verbstellung keine Erwerbsschwierigkeiten
anzunehmen.*® Dennoch ist die deutsche Verbstellung ein komplexes Erwerbsfeld, da das Verb
sowohl die Zweitstellung (Mina fliegt zur Blume.) als auch die Endstellung (..., weil sie geflogen ist.) im
Satz einnehmen sowie eine Verbklammer (Mina ist zur Blume geflogen) bilden kann. Dartber hinaus
ist die Verb-Zweit-Stellung unabhdngig davon gegeben, durch welches Satzglied die erste Stelle
besetzt wird. Somit kann es zu einer Subjekt-Verb-Inversion kommen, wenn beispielsweise eine
adverbiale Bestimmung im Vorfeld steht (Heute kommt Mina zur Wiese. anstatt Mina kommt zur
Wiese.). Aus diesem Grund wurde auch der Aspekt der Wortstellung im Konzept berlicksichtigt.

Des Weiteren zeigen die deutschen Modalverben (diirfen, knnen, mégen, miissen, sollen, wollen)
ein Flexionsschema, das zugleich mehrere Besonderheiten aufweist. Unter anderem einen
Vokalwechsel zwischen Singular- und Pluralformen (ich muss, wir miissen) und die Endungslosigkeit
der ersten und dritten Person Singular (ich kann anstatt *ich kanne; er darf anstatt *er darft). Sie
fordern auBerdem héufig ein weiteres Vollverb und damit die Satzklammer (Sie méchte den
Maulwurf treffen). Aus diesen Grinden und wegen der elementaren Bedeutung bei der
Kommunikation und spater in der Schriftsprache als Ausdruck von Winschen, Zwangen und
Méglichkeiten wird das Konjugationsparadigma der Modalverben ebenfalls als Ubungsaspekt
bericksichtigt.

11.2 Didaktische Konzeption

Die Geschichten wurden mit dem Ziel modifiziert, unter Beibehaltung der mathematischen
Forderaspekte einen qualitativ und quantitativ angemessenen sprachlichen Input zu erlangen (vgl. I.).
Durch die ausgewihlten Ubungsaspekte und ihrer richtigen, variantenreichen Anwendung wird der
Forderung nach einem qualitativen Input nachgekommen.

Um die gewiinschte Quantitit zu gewéhrleisten, wurde das Vorkommen der Ubungsstrukturen
angereichert. In jeder Geschichte wird die Frequenz eines jeweils ausgewahlten morpho-
syntaktischen Aspekts erhoéht (Token-Frequenz). Beispielsweise werden in der Geschichte Die Biene
Mina Prapositionen gelibt, in dem in der Geschichte der Flugweg der Biene begleitet wird. In den
35 Satzen der Geschichte, kommen 33 Prapositionen (z. B. auf der Blume) vor, was eine deutlich
erhohte Token-Frequenz darstellt.

Neben der gezielt erhdhten Token-Frequenz wird insgesamt eine Textentlastung geschaffen. Die
durchschnittliche Wortanzahl in den Texten wird im Vergleich zu den Mathematikgeschichten
erheblich reduziert. Im Durchschnitt kommen pro Geschichte 290 Worter bei kombinierter
mathematischer und sprachlicher Forderung vor, gegeniiber 509 Wortern bei der ausschlieBlichen
Mathematikférderung.

Weiterhin wurden die Texte von seltenen Wortern entlastet. Auf Nomen wie z. B. Buchenhain,
Grabehand oder Balgerei bzw. Verben wie stibitzen oder wélben, die in den mathematischen

18 vgl. Haberzettl, 2007; Kaltenbacher/ Klages, 2007, S. 84; Thoma/ Tracy, 2006, S.75



Fordergeschichten enthalten sind, wird verzichtet, um leichter an den kindlichen Wortschatz
anknipfen zu kénnen.

Eine weitere Entlastung wird durch eine geringere Varianz im Wortschatz erreicht, d. h. eine
geringere Type-Frequenz. Bedeutungsdhnliche Worter wie beispielsweise brummeln, grummeln,
jammern, mosern, nérgeln und schimpfen werden durch eins, dafiir mehrfach vorkommendes Wort
ersetzt. Die Type-Token-Ratio™ ist somit insgesamt bei der kombinierten Férderung wesentlich
niedriger als bei der reinen Mathematikférderung (@ Nomen: 0,16 vs. 0,21; Verben: 0,18 vs. 0,3%).
Bei der Konzeption wurde jedoch nicht nur die Beschaffenheit des Inputs (Bilderbuchtexte), sprich
die rezeptive Ebene, sondern ebenfalls die Ebene der Produktion beriicksichtigt. Mit Hilfe integrierter
Ubungsaufgaben werden die Kinder zur miindlichen Anwendung der Ubungsaspekte angeregt.
Beziiglich des Ubungsaspekts Prapositionen wurde beispielsweise eine Ubung entwickelt, in der die
Handpuppe durch den Raum der Einrichtung gefiihrt wird und die Kinder die jeweiligen Orte der
Handpuppe benennen (z. B. auf dem Stuhl, unter dem Tisch).

Auch wurde der Aspekt der Mehrsprachigkeit impliziert. Es wird damit das Ziel verfolgt, die Thema-
tisierung und Wertschatzung weiterer sprachlicher Kompetenzen neben dem Deutschen sowie der
zugehorigen Kulturen zu erreichen. Den Kindern wird daher an vielen Stellen die Moglichkeit ge-
geben, Begriffe wie Farben, Zahlen u. A. in ihren Sprachen zu nennen.

,Die situative Einbeziehung der Herkunftssprache der Kinder erweist sich [...] als
auBerst lohnend. Kinder fihlen sich mit ihrer Erstsprache wahrgenommen und lernen
selbst, metasprachliche Betrachtungen in ihren Sprachlernprozess aufzunehmen.“**

Zum Zweck der Nachvollziehbarkeit wird den Erziehern ein Glossar der Begriffe mit einer
Ubersetzung in verschiedene Herkunftssprachen und phonetischer Transkription zur Verfiigung
gestellt. Die Auswahl der Sprachen des Glossars orientiert sich an SPREEG, einer Erhebung zum
Vorkommen von Herkunftssprachen an Essener Grundschulen.?

Ganz im Sinne des Konstruktivisten David Ausubel, fir den der wichtigste Einflussfaktor auf das
Lernen das ist, was der Lernende bereits weil}, wird zu Beginn jeder Geschichte das Vorwissen der
Kinder aktiviert.”> An dieser Stelle bekommen die Kinder die Chance, ihr kulturelles Wissen
auszutauschen sowie Differenzen und Gemeinsamkeiten der Kulturen wertneutral zu entdecken.
Dies ist besonders bei Thematiken sinnvoll, bei denen groRe Unterschiede bestehen und somit ein
kulturell bedingtes Nichtverstehen auftreten kdnnte, wie beispielsweise beim Kindergeburtstag, der
in vielen Kulturen nicht gefeiert wird.

9 Mithilfe der Type-Token-Ratio (TTR) kann der Wortschatzreichtum bzw. die -armut eines beliebigen Textes ermittelt
werden. Die Anzahl der Types beschreibt alle unterschiedlich vorkommenden Wortformen in einem Text, die Anzahl der
Token zeigt, wie oft die jeweiligen Types vorkommen.
20 A
bei einer Skala von 0-1
! | amparter-Posselt, Jeuk, 2008
2 Chlosta, Ostermann, Schroeder, 2003
23 Ausubel, David, 1978, S. 163


http://imperia.uni-due.de/imperia/md/content/prodaz/mina_glossar.pdf

. Verlinkung zu Beispielen

Hier koénnen Sie Beispielgeschichten einsehen, wie eine Verkniipfung von Mathe- und
Sprachférderung aussehen kann:
. Die Biene Mina

. Unter der Erde

. Herr und Frau Maulwurf

. Mina und die Raupen

. Wie findet Ebru zum Bienenhaus zurtick?

. Das Kaninchenabendbrot

. Der Nussdieb

. Karim hat Geburtstag

O 00 N o u b W N -

. Mina und Julka

10. Mina hilft den Eichhérnchen



https://www.uni-due.de/imperia/md/content/prodaz/mina_beispiel01.pdf
https://www.uni-due.de/imperia/md/content/prodaz/mina_beispiel02.pdf
https://www.uni-due.de/imperia/md/content/prodaz/mina_beispiel03.pdf
https://www.uni-due.de/imperia/md/content/prodaz/mina_beispiel04.pdf
https://www.uni-due.de/imperia/md/content/prodaz/mina_beispiel05.pdf
https://www.uni-due.de/imperia/md/content/prodaz/mina_beispiel06.pdf
https://www.uni-due.de/imperia/md/content/prodaz/mina_beispiel07.pdf
https://www.uni-due.de/imperia/md/content/prodaz/mina_beispiel08.pdf
https://www.uni-due.de/imperia/md/content/prodaz/mina_beispiel09.pdf
https://www.uni-due.de/imperia/md/content/prodaz/mina_beispiel10.pdf
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