TEXTE IM POLITIKUNTERRICHT BIICINAINELR:

Mit Texten
politisch handeln

Fachliches und sprachliches Lernen
im Politikunterricht am Beispiel
der Sprachvielfalt an Schulen

Damit Texte verstanden werden konnen, muss die Sprache

beherrscht werden. Besonders mehrsprachige, aber

auch einsprachige Lernende haben Schwierigkeiten mit

Fachtexten und allgemein der Fachsprache. Der Politik- und

Sozialwissenschaftsunterricht hat anders als andere Facher

mehrere Bezugsdisziplinen (Politik, Soziologie, Wirtschaft),

die wiederum ihre eigene (Fach-)Sprache besitzen. Dazu

kommt aber auch noch die Sprache der Politik(er), die nicht die

Sprache der Wissenschaft ist, sondern auf konkrete sprachliche

AuRerungen der politischen Wirklichkeit rekurriert. In diesem

Beitrag iiben die Schiilerinnen und Schiiler den aktiven Umgang

mit Sprache als politisches Mittel — wobei Materialien ausge-

wahlt wurden, in denen Sprache selbst das Thema ist.

Von Sven Oleschko
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prache im Politikunterricht ist unter den As-

pekten Konzeption und Medialitét von zen-

traler Bedeutung. Daher gilt es, die spezi-

fischen Sprachstrukturen im Fachunterricht
starker zu beriicksichtigen. Sprache als Handlungs-
mittel und Sprechen als gesellschaftlich hinrei-
chende Handlungsressource sind nach Ehlich (vgl.
2007: 19) Erwerbs- und Entwicklungsaufgaben. Uber-
tragen in den Politikunterricht bedeutet dies, dass
den Lernenden ermdglicht werden muss, ihre Spra-
che und ihr Sprechen so einzusetzen, dass sie am ge-
sellschaftlichen Leben partizipieren kénnen. In der
Schule wird auf sprachliche Fahigkeiten gesetzt, die
nichtimmer alle Lernende von Beginn an mitbringen
und bei denen ihnen zugestanden werden muss, dass
sie diese ,neue(n)“ Sprache(n) kennenlernen und
beim Erlernen Unterstiitzung erhalten. Schriftliche
Tatigkeiten und schriftsprachlicher Ausdruck ver-
langen von Lernenden andere Féhigkeiten als in der
mindlichen Kommunikation. Damit die Lernenden
die Fachsprache des Politikunterrichts beherrschen,
damit sind hier die sprachlichen Spezifika bzw. Mit-
tel gemeint, die fiir kommunikative Aufgaben bené-
tigt werden (vgl. Ohm 2010: 75), miissen Unterricht
und Aufgaben so gestaltet sein, dass sie fachliches
und sprachliches Lernen ermdéglichen.

ABACALL

“My teacher said the school has tough new
standards and | need to improve my
vocabulary. What's ‘vocabulary’?”

Zeichnung: www.cartoonstock.com

Wird ein Blick auf die im Politikunterricht vorkom-
menden Textsorten geworfen, zeigt sich, dass die Ler-
nenden die politische Wirklichkeit und deren Aus-
drucksformen kaum iiberschauen kénnen. Zu den
klassischen Textsorten zédhlen Zeitungstexte, Kom-
mentare, Flugblétter, Leserbriefe, Sitzungsprotokol-
le, Berichte {iber Ereignisse und Lebenslagen, offene
Briefe, Befragungen, Reportagen, wissenschaftliche
Texte, Gesetzestexte, Redetexte, Antrége, Formulare,
Schulbuchtexte, Satzungen, Propagandaschriften,
Biografien, fiktionale Texte (vgl. Weieno 1993:S. 17),
aber auch diskontinuierliche Texte und grafische
Darstellungen wie Schaubilder, Diagramme, Gra-
fiken, Statistiken, Bilder, Karikaturen, Filme, Kar-
ten und Strukturbilder. Texte, in welcher Form auch
immer, sind somit die wichtigste Informationsquel-
le fiir die politische Bildung (vgl. Detjen 2007: S 350).

Mit der Rezeption dieser Textsorten haben viele
Lernende Schwierigkeiten. Dies liegt vor allem im
Individualstil der politischen Texte begriindet (vgl.
Schroder 1988: S. 79). Anders als die naturwissen-
schaftliche unterliegt die politische Welt keiner kla-
ren Hierarchisierung (vgl. Juchler 2008: S. 172). Im
Fachunterricht Politik stellen Abstrakta und komple-
xe Fachkonzepte besondere Lernschwierigkeiten fiir
die Lernenden dar. Besonders in sprachlich hetero-
genen Lerngruppen muss die Textarbeit unter dem
Aspekt der sprachsensiblen Unterrichtsgestaltung
realisiert werden. Der Spracherwerb des Deutschen
(sukzessiv, Zweitspracherwerb) kann bei mehrspra-
chigen Schiilerinnen und Schiilern zu besonderen
Schwierigkeiten mit Fachtexten und Fachsprache
fihren. Aber auch einsprachige sprachschwache
Schiilerinnen und Schiiler miissen die (Fach-)Spra-
che der Politik erwerben. Dies flihrt dazu, dass die
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Planung und Zeitrahmen

Klassenstufe: 5—6 (AB1und2)und 9-10 (AB3)
Zeithedarf: 3-5 Stunden
Kopiervorlagen: 3 (vier Seiten)
Lernplanbeziige: Beziehungen zwischen Politik und
Lebenswelt
Lebenssituationen von Kindern und
Jugendlichen in Familie und Schule
Plurale Gesellschaft
Erschliefung individueller und
kollektiver Teilhabemdglichkeiten
Fachliches Lernziel: aktuelle Kontroverse sowie unter-

schiedliche Positionen erkennen und
vertreten kdnnen

Abgabe eines begriindeten Urteils,
Beziehung zwischen Politik und
Lebenswelt benennen

Sprachliches Lernziel: = Wiedergabe von Informationen und
eine eigenstandige Textproduktion

unter Anleitung

Hinweise zum Unterrichtsmaterial

Beide Unterrichtsentwiirfe gliedern sich in drei Sequenzen: Ubungs-
formen vor, wahrend und nach dem Lesen. Durch die explizite Verkniip-
fung von fachlichem und sprachlichem Lernen wird eine effektivere
Wissensaneignung sichergestellt. Die Ubungsformen dienen der Ver-
mittlung von Strategien der Textrezeption und -produktion.

Hinweise zum Unterrichtsverlauf
Die Arbeitsblatter sind so einzusetzen, dass je eine Unterrichtssequenz
im Vordergrund steht. Dabei ist die Rezeption in der 5. und 6. Klasse von

besonderer Bedeutung, da gerade ungeiibte Leser und sprachschwache
Lernende besonderer Unterstiitzung bediirfen. Mithilfe der Aktivierung
von Vorwissen und einer Leitfragenorientierung wird den Lernenden er-
maglicht, dass sie bereits Gewusstes mit den neuen Informationen aus
dem Text verkniipfen konnen. Dadurch reduzieren sich Schwierigkeiten
wahrend des Lesens.In der9.und 10. Klasse kann —je nach Lesefertigkeit
—die Sequenz der Vorwissensaktivierung weniger stark angeleitet sein.

Arbeitsblatt 1 und 3 (Einstieg, Information iiber Problem)

Zur Vorwissensaktivierung der Lernenden dient vor dem Beginn des
Lesensvon M1 bzw. M5 der Austausch in einem Klassengespréch iiber
die Uberschrift und die gestellten Leitfragen. Die Prikonzepte der Ler-
nenden zum Textinhalt kénnen so sichtbar gemacht werden und das
neu zu erwerbende Wissen kann mit bereits vorhandenem Wissen ver-
kniipft werden. Beim ersten Lesen bzw. wéahrend des Lesens sollen die
Lernenden in der Klasse 5/6 in der Spalte neben dem Text Fragen, Ge-
danken, Ideen und Notizen notieren. Daran anschliefiend sollen sie
Uberschriften zu einzelnen Textabschnitten finden. Die 4lteren Schiile-
rinnen und Schiiler sollten sich ihr Leseprotokoll aus Platzgriinden auf
einem gesonderten Blatt notieren. Mégliche Fragen zu M 1: Schau dir
die Uberschrift genau an. Worum kdnnte es in diesem Text gehen? Wel-
che Sprachen kenntihr, welche sprechtihr?

Arbeitshlatt 2 und 3 (Problematisierung, Urteilshildung)

Bei M 2 bis M & und M 5/M 6 steht ein Darstellungswechselim Zentrum
der unterrichtlichen Aktivitat. Nachdem die Lernenden die Texte gele-
sen haben, ihr Vorwissen aktiviert ist und erste Aufgaben zum Textin-
halt beantwortet sind, geht es nun darum, dass sie sich in Kleingruppen
mit der Thematik des Textes auseinandersetzen. Dazu gibt es ebenfalls
Leitfragen. Dieser Austausch in Kleingruppen dient dem Formulieren
von Argumenten fiir die nachfolgende eigene Textproduktion. Ziel ist
es, dass die Lernenden die Argumente des Textes benennen kdnnen.
Mithilfe der schrittweisen Erarbeitung sollen die Lernenden eine eige-
ne Textproduktion leisten und darin ein begriindetes Urteil zur Thema-
tik des Textes abgeben.

Lernenden unterschiedliche Strategien erlernen
missen, wie sie sich den Zugang zu Texten ermdgli-
chen koénnen. Dass ,die politikdidaktische Betrach-
tung der unterrichtlichen Textarbeit eher ein Desi-
derat” darstellt, konstatierte WeiBleno (1993: S.5)
bereits vor knapp 20 Jahren. Im sozialwissenschaft-
lichen Unterricht muss den Schiilerinnen und Schii-
lern die Fahigkeit vermittelt werden, mit Texten um-
gehen zu kénnen und so die politische Wirklichkeit
verstehen zu lernen. Dazu bendtigen sie neben den
Fachinhalten auch das Wissen um fachspezifische
Sprachstrukturen. Fir eine addquate Textprodukti-
on missen die Lernenden daher auch eine sprachli-
che Unterstiitzung erhalten.

Die Unterrichtsentwiirfe widmen sich thema-
tisch der Sprachenvielfalt an Schulen und beriick-
sichtigen Mehrsprachigkeit als erlebte Realitét in
Schule und Familie, womit auf die ErschlieBung in-
dividueller und kollektiver Teilhabemdoglichkei-
ten rekurriert wird. Bei beiden Darstellungen wer-
den eigene Textproduktionen eingefordert, die mit
einer strukturierten Inhaltserfassung verschiede-
ner Textsorten (Lehrbuchtext, Zeitungsartikel) ver-
knipft sind. Es werden sprachliche Mittel fiir das
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Formulieren von eigenen Textproduktionen (Brief
an Schulleitung, Stellungnahme) zur Verfligung
gestellt. ||
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USRS VNIV NS Eine Schule — viele Sprachen? (I)

COPY

. M | 1 Viele verschiedene Sprachen

In der Schule werden viele verschiedene Sprachen gesprochen. Jeder
Schiiler lernt Englisch und eine weitere Fremdsprache. Aber auch zu
Hause sprechen nicht alle Schiiler Deutsch.

Englisch, Franzdsisch und Spanisch sind Sprachen, die am haufigsten

5 als Fremdsprache in der Schule unterrichtet werden. Hier kann es die
Mdglichkeit geben, dass in hoheren Klassen ein Austauschjahr statt-
findet. In diesem Austauschjahr wird die erlernte Fremdsprache in dem
Land, in dem sie als Amtssprache gesprochen wird, vertieft. Um Franzo-
sisch besser zu beherrschen, kann ein Austauschjahr in Frankreich oder

10 Kanada verbracht werden. Damit das Englische besser wird, fahren viele
indie Vereinigten Staaten, nach GroRbritannien oder sogar nach Austra-
lien. In der Oberstufe werden immer haufiger Chinesisch und Japanisch
unterrichtet. Diese gehdren nicht zu den klassischen Fremdsprachen, die
schon sehr lange im Fremdsprachenunterricht gelehrt werden. Thre Be-
15 deutung nimmtjedoch aus wirtschaftlichen Griinden zu.

Zu Hause sprechen viele Schiiler mitihren Eltern und Freunden eine
andere Sprache als Deutsch. Viele Eltern, Grofieltern oder auch Urgrof3-
eltern sind vor langer Zeit nach Deutschland gekommen. Ihre Erstspra-
che war eine andere als Deutsch. Zuhause haben sie mit ihren Kindern

20 Tiirkisch, Arabisch, Kroatisch, Polnisch oder Russisch gesprochen. Im
Kindergarten und in der Schule haben ihre Kinder dann Deutsch ge-
lernt. Diese Kinder sind folglich mehrsprachig. Sie sprechen die Sprache
ihrer Eltern und Deutsch. In grofien Stadten sind viele Kinder mehrspra-
chig. Neben ihren beiden Sprachen lernen sie wie alle anderen Schiiler

25 noch eine weitere Fremdsprache.

Auch auferhalb der Schule werden viele verschiedene Sprachen
gesprochen. Es gibt Restaurants und Geschéfte, die Essen aus anderen
Landern anbieten. An dessen Namen erkennen viele Menschen, woher
das Essen kommt. Der grofite Teil der Liederin den Charts wird auf Eng-

30 lisch gesungen. Menschen aus anderen Landern besuchen viele GroR-
stadte und Tourismuszentren und verbringen ihren Urlaub in Deutsch-
land. Auch sie sprechen eine andere Sprache als Deutsch.

Viele Politiker und Mitbiirger wollen, dass in der Schule nur Deutsch
gesprochen wird. Sie fordern eine Deutschpflicht. Diese Regelung soll

35 dafiir sorgen, dass sich alle untereinander verstehen und mehrspra-
chige Schiiler besser Deutsch lernen. Es gibt aber auch andere Biirger
und Politiker, die sich gegen eine Deutschpflicht aussprechen. Sie for-
dern, dass mehrsprachige Schiiler bereits im Kindergarten stérker im
Deutschen gefordert werden miissen. Dann wiirden sie friiher und bes-

40 serdie deutsche Sprache lernen.

Quelle: Autorentext

Foto: Sven Oleschko

Deine Notizen und Fragen an den Text

52

PRAXIS POLITIK 2|2012  [SSFRRmreiiietrs




PGSR RS SVYE Eine Schule — viele Sprachen? (II) COPY

. M | 2 Fragetabelle

Frage Antwort (Stichpunkte)

Welche Fremdsprachen werden im Text genannt?

Nenne die Sprachen, die die Kinder zu Hause sprechen.

Wo werden aufierhalb der Schule Fremdsprachen gesprochen?

Welche unterschiedlichen Standpunkte vertreten die Politiker?

. M | 3 Hauptargumente

Unsere drei wichtigsten Argumente fiir/gegen eine Deutschpflicht

Argument 1
Argument2
Argument3
. AUFGABEN
1. Lies den Arbeitstext M 1. Trage in die rechte Spalte wahrend des 4. Sammeltin Kleingruppen je fiinf mogliche Pro- und Kontraargu-
Lesens Fragen und Notizen an den Text ein. mente zu einer Deutschpflicht an Schulen .
2. Teile den Textin Abschnitte ein und finde fiir diese Abschnitte 5. Notiert gemeinsam die drei fiir euch jeweils wichtigsten Pro- und
jeweils eine Uberschrift. Kontraargumente (M 3). Begriindet eure Entscheidung.

3. Beantworte nach dem Lesen die Fragen in der Tabelle M 2.
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AT VSV Aktiv werden

. M | 3 Welche Elemente gehoren zu einem Brief?

COPY

Max Mustermann

. M | 4 Redemittel

Du mdchtest deine Meinung ausdriicken ...
Beispiel: Ichdenke, dass eine Deutsch-
pflicht an Schulen nicht geeignet

Absender:  Max Mustermann
MusterstraRe 12 <€ Absender
58745 Musterstadt
An: Musterschule
Schulleitung "
Herrn/Frau Schulleitung <€ Adresse des Empfangers
Schulstrafiel
58745 Musterstadt
Betreff:  Schulpflicht ¢ Betreffzeile
Musterstadt, 10. April 2012 4——‘ Datum ‘
Sehr geehrte/r Frau/Herr Name der Schulleitung, < I Anrede ‘
Aggumente fiir eine Deutschplicht - Dein Text fiir oder gegen j Das ist der wichtigste
oder < . . A .
. . 1
Argumente gegen eine Deutschpflicht eine Deutschpflicht > Teilin deinem Brief!
Mit freundlichen Griilen .
< Verabschiedung

Du méchtest deine Vermutungen
ausdriicken...

ist. Denn...

Ich denke, dass...

Ich meine, dass....

Ich bin davon iiberzeugt, dass....
Ich finde gut, dass...

Ich finde nicht gut, dass....
Meiner Meinung nach...

Ich bin der Meinung, dass....

Ich bin der Ansicht, dass...

.AUFGABEN

1. Schreibtin Einzelarbeit einen Brief. Dabei kdnnt ihr zwischen zwei 2.

Ichvermute, dass...
Vielleicht...
Esistmoglich, dass...
Méglicherweise...

Es kann sein, dass...

Viele Menschen denken, dass...

Du mdchtest einen Abschluss/
Schlussfolgerung formulieren...

Abschlieffend méchteich sagen, dass ...
Zusammenfassend kann gesagt werden,
dass...

Abschliefiend binich dafiir, dass...
Abschlieffend binich dagegen, dass...
Daraus folgtinsgesamt, dass....
Festzuhaltenist, dass...

Adressaten (Aufgabe a oder b) wahlen.

a) Formuliere einen Brief an deine Schulleitung. In diesem Brief
sollst du dich fiir oder gegen eine Deutschpflicht an deiner Schu-
le aussprechen. Als Formulierungshilfe kannst du M & nutzen.

b) Formuliere einen Leserbrief an deine Tageszeitung. In diesem
Brief sollst du dich fiir oder gegen eine Deutschpflicht an deiner
Schule aussprechen. Als Formulierungshilfe kannst du M & nutzen.

Vergleicht eure Ergebnisse und diskutiert in der Klasse: Worin
unterscheiden sich die Briefe?

a) inhaltlich

b) inihren sprachlichen Mitteln
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CUUIARE VARV Redemittel COPY

. M | 5 ,Tiirkische Zuwanderer sollten Deutsch sprechen”

Kurz vor seinem Deutschlandbesuch
fordert Président Giil tiirkische Zu-
wanderer dazu auf, ,akzentfreies
Deutsch” zu sprechen - und iibt zu-
gleich Kritik an den Deutschen: Sie
wiirden den Beitrag tiirkischer Gast-
arbeiter in ihrem Land zu wenig
schatzen.

Hamburg — Der tiirkische Prasident

kischen Gastarbeiter haben mit Schweif auf der Stirn ihren Beitrag
dazu geleistet, dass Deutschland eine der starksten Wirtschaftsmachte
15 der Welt geworden ist®, sagte der Staatsprasident. , Sie haben Deutsch-
land dabei geholfen, wieder auf die FiiRe zu kommen.” Inzwischen
scheine dieser Beitrag aber ,vergessen®.
Giil beginnt am Montag einen dreitdgigen Staatsbesuch in Deutsch-
land. Zum Auftakt wird er mit militdrischen Ehren von Bundesprasident
20 Christian Wulff im Schloss Bellevue empfangen. Am Dienstag trifft er
mit Bundeskanzlerin Angela Merkel zusammen. Giil hatte bereits in der
Abdullah Giil hat vor seinem Staats- Vergangenheit in Deutschland lebende Tiirken zu mehr Bemiihungen
besuch in Deutschland die tiirkisch- um ihre Integration aufgerufen und dabei betont, sie miissten akzent-
stdmmigen Einwanderer zu stérkerer Integration aufgerufen. ,Heute  frei Deutsch sprechen kdnnen.

5 sollte es so sein, dass ein deutscher Staatsbiirger tiirkischer Abstam- 25  Anders trat in der Vergangenheit der tiirkische Ministerprésident
mung akzentfreies Deutsch spricht®, sagte Giil in einem gemeinsamen  Recep Tayyip Erdogan auf: Der hatte im Februar dieses Jahres bei einer
Interview der Wochenzeitung ,,Die Zeit" und der tiirkischen Zeitung  Rede in Diisseldorf gefordert, Kinder tiirkischer Migranten sollten zu-
~Zaman“. Am besten lerne man die Sprache bereits im Kindergarten.  erstihre Muttersprache und dann Deutsch lernen —und sich gegen eine
»Undwenn Tiirkenin Deutschland ihre Kinder nichtin den Kindergarten  véllige Anpassung gewandt. Damit entfachte er eine neue Debatte liber

10 schicken, dann muss man herausfinden, warum das soist. 30 Integrationin Deutschland.
Gleichzeitig beklagte Giil, dass die Leistung der Tiirken fiir die deut- Quelle: Spiegel online, 14.09.2011, abzurufen unter: http://www.spiegel.de/politik/
sche Wirtschaftsentwicklung zu wenig anerkannt werde. ,Die tiir-  2usland/0,1518,786334,00.html

Abdullah Giil
Foto: ddp images/dapd/Timur Emek

. M | 6 Wie muss eine Stellungnahme aufgebaut sein?

In Ihrer Stellungnahme &uflern Sie sich zu

der Thematik des Gelesenen (oder des Ge- Einleitung
horten). Dabei nehmen Sie zu Beginn ex-
pliziten Bezug auf die genannten Argu- Uberblickgeben

5 mente. In Ihrer Stellungnahme konnen
Sie sich unterschiedlich &ufiern. Sie kon-
nen: a) zustimmen, b) einschranken oder zustimmen einschranken ablehnen
¢) ablehnen. Entscheidend ist, dass Sie die
genannten Argumente darstellen und zum

10 Schluss ein eigenes Urteil abgeben, welches Schluss
Sie begriinden kdnnen. Quelle: Autorengrafik
. AUFGABEN
Vor dem Leseprozess Nach dem Lesen
1. Schauen Sie sich die Uberschrift von M 5 an. Welchen Inhalt erwar- 4. Benennen Sie die Forderung und Kritik des tiirkischen Prasidenten
ten Sie, welche Position kdnnte in diesem Text bezogen werden? Gl
2. Welche Sprachen sprechen Sie? In welchen Situationen sprechen 5. Legen Sie eine Tabelle an und stellen Sie die Argumente fiir die
Sie kein Deutsch? Forderung und Kritik dar.
6. Tauschen Sie sich mit Ihrem Sitzpartner iiber die Argumente Giils
Wahrend des Lesens aus.
3. Fertigen Sie ein Leseprotokoll an. Notieren Sie in Ihrem Lese- 7. Uberlegen Sie, welche Argumente Gills besondere Relevanz haben
protokoll alle Uberlegungen, Beobachtungen, Ideen und Einfille, und duern Sie Ihr begriindetes Urteil in einer schriftlichen Stel-
die sich wéhrend des Lesens des Textes ergeben. lungnahme (vgl. M 6).
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